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Berekraft i alle ledd
Buksa mi! Undervisningsopplegg

for ungdomsskolen

Ingrid Haugrenning

Buksa mi! — et pilotprosjekt

Vi valgte en idé som bestar av en maskin som skal klare 4 lage gammelt stoff
om til nytt stoff. Denne idéen er viktig fordi folk kaster altfor mye kler, og hvis
man klarer & reprodusere ting som allerede eksisterer, s er det mer miljovennlig.

Frytex er et av mange innovative konsept som ble utviklet av elever pa niende
trinn fra Sagene skole. Klassene fikk i oppdraga jobbe fram forslag for & redusere
klesforbruket. Underveis fikk elevene veiledning fra museumspedagog og tek-
stilekspert. Milet var at elevene skulle skape noe nytt og bruke og utvikle egne
idéer og egen kompetanse. I dette kapitlet vil jeg undersoke hvordan lerere og
elever fungerte i tett samarbeid mellom museum og skole. Hovedsporsmalet er
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FRYTEX

@

Bilde 1: Frytex, illustrasjon fra gruppe 1.

hvordan man kan oppné dybdelering gjennom skolebesok pa museum. Kapitlet
skisserer gjennomferingen av piloten og noen av resultatene slik de ble formidlet
av elever, lerere og museumsformidlerne som deltok.

Hosten 2022 viet lerere fra Sagene skole den arlige barekraftuka til et sam-
arbeid mellom skole og museum. Samarbeidet var tett og hadde lengre varighet
enn de typiske skolebesokene pd museum, som ofte er pa bare et par timer.
Larerne deltok aktivt i planleggingen av opplegget. Undervisningstilbudet
«Buksa mi!» ble utarbeidet og utviklet gjennom ni maneder i samarbeid mellom
Arbeidermuseet i Oslo, Tekstilindustrimuseet i Bergen og larere ved Sagene
skole. Sagene skole ligger to hundre meter og en bro fra Arbeidermuseet i Oslo.
Omradet beskrives ofte som industriens vugge i Norge, med Akerselva som
et naturlig kraftproduserende midtpunkt. Arbeidermuseet er med andre ord
plassert midt i og formidler den nere lokalhistorien til elever ved Sagene skole.
Arbeidermuseet og Tekstilindustrimuseet tar begge utgangspunkt i Norges
tidlige tekstilindustrihistorie og en stor hjemlig produksjon av forbruksar-
tikler: tekstiler og kleer. Med utgangspunke i den lokale produksjonshistorien
ogkunnskapen om teknikker, prosesser og materialer som kreves for & produsere
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tekstiler, star vi i en sarstilling nir det gjelder  jobbe for en mer barekraftig
og ansvarlig bruk av tekstiler i dag. Vi skal alts bide drive folkeopplysning og
holdningskampanjer.' I prosjektgruppa fra museene deltok Gro Rede, historiker
og formidlingsansvarlig ved Arbeidermuseet, dramapedagog Heidrun Selna
Qverby, som da jobbet ved Arbeidermuseet, ogundertegnede. Jeg er kulturviter
ogvar i prosjektperioden formidlingsleder ved Tekstilindustrimuseet i Bergen.
Etavgjorende premiss var & lage et undervisningsopplegg hvor lererne ogelevene
skulle fa mye ansvar. Formidlere fra museet skulle fungere som eksterne ressurser
pa et par tiltenkte motepunkter gjennom uken. Elevene skulle lere om og sette
seg inn i konsekvensene av dagens tekstilindustri og det problematiske over-
forbruket av tekstiler. Viktige stikkord er medvirkning, barekraft og tekstiler.

Prosjektet hadde to hovedmal: 1) @ke kunnskap om og skape engasjement
for barekraftig tekstilbruk hos unge forbrukere og 2) utvikle en digital platt-
form der flere skoleelever kunne fi grundigere kunnskap om tekstilindustrien.
«Buksa mi!» skulle handle om barekraft ogha hey fagligkvalitet og standard,
og museet skulle, med begrensede ressurser, levere dette til sa mange skoler som
mulig. Ved hjelp av en nettside ville lerere kunne hente ut forslag til oppgaver
og gjennomfere dette pa egen skole.

Etter en kort gjennomgang av metode og teori bestir kapitlet videre av en
kronologisk gjennomgang av de ulike aktivitetene i temauka. Til slutt diskuteres
funnene i avsnittene om kompetanseutvikling, idéer og konsekvenser hvor jeg
ser etter resultater i henhold til den typen kompetanse som er viktig i det 21.
drhundret.

Metode og teori: deltakende aksjonsforskning og
dybdelering

Det empiriske materialet for kapitlet bestar av egne erfaringer og motereferater fra
prosessen med & utvikle tilbudet i tillegg til refleksjonsnotater skrevet underveis
og etter prosjektuka. Jeg deltok i utviklingen av tilbudet og de tre forste dagene
i prosjektuka. Jeg fikk informasjon og vurdering av de siste dagene i samtaler
med Gro og Heidrun, de andre formidlerne i prosjektet, samt fra evaluerings-
skjemacr fra lerere ogelever. Materialet brukes i en autoetnografisk metode som
beskrevet av Judith C. Lapadat i «Ethics in autoethnography and collaborative
autoethnography».” Dette inneberer at vi skriver oss selv inn i forskningen ved
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at var personlige erfaring far en sentral plass i krysningen mellom etnografisk
analyse og kulturell kontekst. Styrken i autoetnografi ligger i interessen for re-
lasjonsbygging, delt sirbarhet og et enske om & bygge ned hierarkier og etablere
tillit. I den sammenhengen kan det vare nyttig 4 ta med at jeg som har skrevet
kapitlet, i mange &r har jobbet med & minske eget klesforbruk gjennom gjenbruk,
reparasjoner og en grundig vurdering av hva jeg kjoper av nye tekstiler. Her er
jeg pavirket bide av naturforkjempere pi sosiale medier og av eldre personer i
familien. Den autoetnografiske metoden blir imidlertid kritisert for & mangle
den kritiske distansen som kreves for objektive undersokelser. Under arbeidet
med dette kapitlet har en av de andre formidlerne vert med underveis som leser
og kommet med konstruktive tilbakemeldinger pa analysen av pilotprosjektet.

Empirien i kapitlet bestir av mine egne erfaringer med & teste ut «Buksa mi!».
Jegbeskriver en uke med aktiviteter ogundervisning, og erfaringene blir deretter
analysert og droftet. Dette krever bide oversettelse og forhandlinger. Jeg ma for-
klare eller «oversette» hva som skjer, og hvordan jeg opplever ulike situasjoner.
Jeg mé forhandle, bide med mine medforskere og forskingsfeltet/informanter om
interessante funn og mulige resultater. Det er opplagt at det kan vere utfordrende
dvurdere egen praksis, men jeg vil likevel pastd at det er en nyttig og viktig ovelse.
Med 20 érs erfaring i museumsarbeid pa ulike niva star jeg midt i kaoset av teori,
gjoren og erfaring. Avstanden er kanskje ikke sa stor som hos en akademiker uten
den praktiske narheten. For meg er kunnskapen kroppsliggjort, og det er strev-
somt 4 finne et godt sprak for & oversette og forklare. Som forfatter identifiserer
jeg meg som en involvert tilrettelegger og deltaker i tillegg til forsker og kritiker
som star pa usikker grunn, men er hjertelig til stede i kulturen.?

I tillegg til egne erfaringer, notater og evaluerende samtaler med de andre i
prosjektgruppa tar kapitlet utgangspunkt i gruppearbeidene slik de ble levert
inn. Elevenes og lerernes erfaringer kommer i tillegg til syne gjennom to enkle
sporreundersekelser, én rett etter gjennomforingen hesten 2022 og en ny eva-
luering med de samme elevene halvannet ar etter gjennomforingen. Det kunne
vert interessant 4 ga grundigere gjennom elevenes og lerernes erfaringer med
dybdeintervjuer, men dette var ikke mulig a fa til innenfor prosjektets rammer.

Foruten & formidle resultatene fra selve prosjektuka vil jeg ogsd undersoke
prosjektet, elevmeter og resultater i lys av leringsteori knyttet til affeke og
lering pa4 museum. Dybdelering er et begrep som ofte brukes i sammenheng
med undervisningsopplegg. UDIR forklarer dybdelering som det & utvikle en

varig forstaelse:
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«Vi definerer dybdelering som det & gradvis utvikle kunnskap og varig
forstaelse av begreper, metoder og sammenhenger i fag og mellom fagomrider.
Det inneberer at vi reflekterer over egen lering og bruker det vi har lert pa
ulike méter i kjente og ukjente situasjoner, alene eller ssmmen med andre.»*

Dybdelering er altsi mer enn faglig fordypning. Dette er sannsynligvis noe
som alle som jobber med undervisning, streber etter & oppna: at elevene eller
publikum skal fa varig forstaelse av det vi formidler, og utvikle evnen til & se sam-
menhenger som gir utover den opplevelsen som er akkurat her og ni. En sentral
tenker pa dette feltet er den amerikanske pedagogen John Dewey (1859-1952).
Dewey mente at skolen burde sees pa som et verksted — i tett tilknytning til
samfunnet rundt. Han problematiserer en utdanning som er losrevet fra den
virkelige verden, og beskriver en idealskole som kombinerer praksis med leering.
Elevene mé jobbe med hele kroppen og erfare oglese problemstillinger p egen
hind. Dewey sammenlikner sin samtid med det forindustrielle samfunnet hvor
barn vokste opp i familier som ogsa var produksjonsenheter og métte lere hand-
verk og teknikker tidlig for d kunne bidra i produksjonen.” Deweys tenkninger
aktuell for vart prosjekt fordi museene har muligheter til 4 ta elevgruppene inn
i autentiske miljoer, noe som kan gi gode muligheter for lering.

Affekt som pedagogisk begrep

Mette Boritz har skrevet doktorgradsavhandling om museumspedagogikk og
peker i boken Museumsundervisning fra 2018 pé affeke som et godt begrep for
4 si noe mer konkret om forholdet mellom objekt og subjekt, mellom sanser og
materiell kultur.®

Affekt er noget, som ikke nedvendigvis og bevidst kan omsettes i tanker eller
folelser. Det er den psykiske respons, for folelsen, tanken eller beslutningen.
Denne distiktion er viktig. Affekt er en automatisk og pre-kognitiv fornemmel-
se. Det er det der kommer for stillingtagen, for bearbeidingen og en forholden
sig til hendelse. Affekt er der, for vi bliver os det bevidst, og nar noget har affekt

pa os, si pavirker det, hvad enten vi vil det eller ¢j.”

Det var viktig & skape en form for affekt, elevene skulle kjenne at noe sto pa
spill. For & oppna dette, valgte dramapedagog Heidrun Selna @verby & bruke
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teknikker for 4 fi deltakerne raskt involvert og folelsesmessig engasjert.* Hun tok
utgangspunkt i en metodikk utviklet av den britiske teatergruppen Punchdrunk.
Punchdrunk skaper altoppslukende opplevelser bade som forestillinger ogi form
av undervisningsopplegg som fremmer engasjement og tiltak. Med inspirasjon
fra dette konseptet onsket vi & fange elevenes oppmerksomhet og engasjement. Vi
ville at de skulle bli motivert til & vurdere losninger pa problemet med overpro-
duksjon og-forbruk av kler og tekstiler. Metodikken dpner for altoppslukende
opplevelser som er designet for den individuelle reisen, uavhengig av andres
tilstedevarelse.

Ved 4 lose oppgavene fikk elevene oppevd evner og trent pa metoder
som er framhevet som viktige for tiden vi lever i, sikalte ferdigheter for det
21. drhundret:’ kreativ problemlesning, kommunikasjon, tverrfaglighet og
samarbeid.

Gjennomfering av temauka

«Buksa mi!» skulle gjennomfoeres pa en uke med prosjektopplegg pa skolen. Pa
forhand visste elevene at de skulle ha «barekrafruke»'® ogjobbe med tekstiler
og tekstilindustri. Til mandagen fikk elevene i lekse & ta med seg et plagg som
de kunne tenke seg a gi vekk. Det kunne vere noe de hadde vokst fra, eller et
plagg de ikke lenger trengte eller onsket & bruke. Den forste halve dagen var
lererstyre. Oppgavene var utviklet i samarbeid mellom lerere og museumspe-
dagoger, men museets ansatte kom ikke til skolen for etter lunsjpausen. Se
timeplanen i figur 1.
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Buksa mi: Gruppe: Gruppe: Utforske Tilbakemeldinger pa Presentere
materialer, Utforsker og sluttfgre prosjektene prosjektene
bruk, vask. og utvikler prosjekt
Donere plagg prosjektet
med et brev

Gruppe: Innlevering: kl. Gruppe:

Utforsker 2[00 Plan for

og utvikler presentasjon av

prosjektet prosjekt
LUNSJ LUNSJ LUNSJ LUNSJ LUNSJ
Kidnapping Speed date Tips for a Feire!
video| med presentere/pithce
Museet deltar ekspert prosjektet
Prosjektstart Grupper: Gruppe:
Gruppearbeid Utforsker Plan for

og utvikler presentasjon av

prosjektet prosjekt

Figur 1: Timeplan for prosjektuka, lysebla felter viser ndr museet var til stede pa skolen,
morkebld viser ndr skolen var pi museet. Gra felt var lererstyrs.

Mandag — introduksjon og oppstart

P4 mandag hadde de fleste elevene med seg et plagg, og lereren hadde noen
plagg i bakhand til de som av ulike arsaker ikke hadde tatt med. For lunsj ble
de oppfordret til & uttrykke folelser for plagget. Vi ville engasjere og motivere
clevene. De skulle oppleve at noe sto pa spill, noe som er nart nok til 4 forsta,
og samtidigkjenne pd en vilje til & gjore noe. Det métte kjennes ekte og virkelig.
Klimaendringene er ekte og virkelige, men vanskelige 4 fa oye pa eller erfare for
enkeltmennesker. Arbeidsforholdene for dagens tekstilarbeidere er ogsa ekte og
virkelige, de kan vare svart dirlige og ber engasjere. Men i var tid skjer tekstil-
produksjonen i land langt unna Norge og er derfor ikke umiddelbart noe som
voksne eller ungdommer her setter i sammenheng med billige kler pa nermeste
kjopesenter eller fra diverse apper som peser pd med markedsforing,
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Elevene startet med 4 lage en kort beskrivelse av plagget, for eksempel in-
formasjon om materiale, teknikk, farge og bruksomrader. De kunne fortelle
hvordan det kjentes 4 ta i plagget og fikk tips om & lese vaskelappen for mer
informasjon. Elevene jobbet sammen to og to eller i grupper, de intervjuet
hverandre om plagget: Hva har du brukt det til? Hva kan det brukes til? Har
du noen opplevelser eller folelser knyttet til plagget? Til sist fikk de beskjed
om & skrive et brev fra plagget selv til neste eier i jeg-form. For eksempel: Jeg er
en gul genser i pusete garn. Jeg elsker hytteturer og kakao foran peisen. Eller:
Jeger en fotballshorts i nylon. Jeg har scoret mange mél med min tidligere eier,
jeg drommer om 4 delta pd Norway Cup. Elevene ble utfordret til 4 tilnarme
seg plagget pé flere méter: kjenne pé det, beskrive hvordan det foltes og sa ut.
De ble bedt om 4 dele tanker og opplevelser knyttet til plagget muntlig med
medelever og om skrive en lapp som skulle folge plagget. Elevenes oppmerk-
somhet ble rettet mot det plagget de hadde jobbet med. De investerte tid og
folelser. Rett for spisefri ble disse brevene festet til plaggene, og alt ble pent
samlet midt i klasserommet.

Da elevene sa kom tilbake fra langfri, hadde noen vert i klasserommet.
Klerne var borte, og alle brevene revet i stykker og kastet rundt i rommet. P&
tavla var det skrevet med store bokstaver: <TAKK FOR KLARNE. DE ER NA
KASTET!» Dette var en uventet opplevelse, elevene var uforberedt og reagerte.
Learerne visste naturligvis hva som hadde skjedd, men métte spille med. «Hva
har skjedd her? Hvem har gjort dette?» «Glemte lereren & lase dora? Sikker pa
at det ikke er du som har vert inne i friminuttet?» Etter noen minutter med
undring, og kanskje til og med beskyldninger, ble elever og lerere samlet.! Da
kom de museumsansatte inn og viste en kidnappingsfilm pi et par minutter:
En person sitter med en full seppelsekk og beskylder elevene for ikke & ta godt
nok vare pa klerne sine.

«Verdens produksjon og forbruk av kler har gitt av skaftet. Det produseres
enorme mengder kler, og mye av det ender opp som avfall i fattige land. Dere
mé komme med forslag til hvordan man skal redusere overforbruket av kler,
ellers far dere aldri se klarne deres igjen. Forslaget skal leveres innen kl. 12.00
pi onsdag! Har dere forstate det? Klokken 12 pa onsdag!»"*

Starten med & danne seg et bilde av plagget, materialer, teknikker og bruks-
omréder gjorde at elevene fikk investert folelser i plagget samtidig som de ble
mer nysgjerrige pa hva man kan vite om et plagg eller tekstil. Da plaggene ble
stjilet og kastet, skjedde det noe uventet, og en ny situasjon oppsto i klassen.
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Elevene fikk et oppdrag som maictte loses. Vi hadde hipet vi ville treffe en nerve

— noen folelser som motiverte til 4 sette i gang med oppdraget, et oyeblikk der

elevenes tankebaner ble forrykket og bevisstheten &pnet for nye opplevelser og

erfaringer.13 Men var det nok?

Kidnappingsvideoen stilte krav til elevene om at de skulle komme med

forslag om & redusere overproduksjonen av tekstiler. De museumsansatte pre-

senterte seg og utdypet oppgaven som var utgangspunktet for arbeidet videre

i prosjektuka.

o

Presenter deres ide!

Kanskje finner dere opp et nytt produkt

eller far en genial griinder-ide.

Denne Igsningen skal vaere
1.
a.
b.
c.

Lever en prosjektbeskrivelse som inneholder:
a.
b.
c.

miljgvennlig
framtidsrettet
realistisk
visjonzer

Hvordan dere kom fram til ideen
Beskrivelse av ideen

Research; hva har blitt gjort
tidligere? Hva gjores i dag? For
eksempel: Lokalhistorie. Neermiljg
Materialitet. Noen dere kan
samarbeide med?
Ambisjoner/@nskede resultater
Realiseringsplan

Hvorfor er deres ide en god I@sning
for & redusere klesforbruk?
Prototype - lage noe fysisk, eller
tegn, illustrer det endelige
produktet.

Klassene ble delt i mindre grupper og fortsatte dagen med idémyldring i klasseromme-
ne. Lerere og museumspedagoger gikk mellom gruppene og lyttet og veiledet. Museums-

pedagogene ga elevene tips og rid og ikke minst tillit til at de kunne lose oppgavene.
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Tirsdag — speed date med tekstileksperten

Gruppearbeidet fortsatte neste morgen. Bide elever og lerere bemerket at det
skjedde en utvikling i gruppearbeidet etter at de hadde fatt sove pa oppgaven.
De hadde ogsa erfaring med bade prosjektarbeid og berekraft fra for. Samtidig
kunne museet og formidlerne bidra med en spesialisert form for kunnskap og
annen type lering enn elevene var vant til fra skolehverdagen. Vihar grunnleg-
gende kunnskap om tekstile teknikker og materialer. Vikjenner til prosessene ull
eller bomull ma gjennom for & bli til kler, og vi har kunnskap om hvilke ulike
egenskaper de ulike fibrene og materialene har som gir dem ulike bruksomrader.
I tillegg kan vi fortelle om forholdene for dagens tekstilindustriarbeidere. Det
at oppgaven kom utenfra, med eksterne aktorer som deltakere i klasserommet,
la et ekstra positivt press pa bade lerere og elever.

Erter lunsj var det tid for 4 lofte tekstilkunnskapen til nye hoyder med en speed
date med en ekspert. Vihadde invitert klesdesigner Eline Medbee, som etablerte
virksomheten ReLove Fashion i 2015."* Medboe designer, redesigner og jobber
med gjenbruk av kler. Elevene presenterte prosjektene sine, stilte sporsmal og
fikk veiledning for veien videre. De ble utfordret til 4 klargjore hva de allerede
kunne og visste, og hva de métte forske mer pa. Elevene fikk ogsé rad om hvor
de kunne finne mer informasjon. I metet med eksperten ble elevene tatt pa alvor
av en voksen de ikke kjente fra for. Det oppstod samtaler om teknikker, materi-
aler og temaer som 12 langt utenfor lerernes fagfelt og kunnskapsnivi. Medbee
minnet ogsd elevene pé at losningen pd oppgaven mitte vare fremtidsrettet og
miljovennlig. For eksempel métte den ene gruppen som jobbet med en maskin/
innretning som skulle omdanne gamle tekstiler til nye, gjore det tydelig at vas-
ken som skulle frysetorre tekstilene, ikke matte vare skadelig for miljoet. I det
videre arbeidet med prosjektidéene utviklet gruppene ulike praktiske ferdigheter.
Noen sydde pé en T-skjorte. Andre gjorde sma undersokelser, en gruppe gjorde
en liten markedsundersokelse gjennom & sperre tilfeldig forbipasserende om hva
de tenkte om gruppens forslag til en ny kleskastelov, eller om de var interessert
i 4 legge om eget klesforbruk.”” Disse gruppene fikk erfaring med 4 stille spors-
mél og samle data. De fleste elevene uttrykte i evalueringen at det var laererike
og spennende med besok av en ekspert. Flere sa at hun virket «kul», og at de
«lerte nye ting>». Kun et par nevner at hun var grei, men ubrukelig eller «jeg
leerte ikke noe nyte».'* Det kan tilfoyes her at utsagnet kommer fra en 13-aring,
som sannsynligvis mener at motet med designer ikke ga sd mye.
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Onsdag — museumsbesek, ut av klasserommet

Gruppene jobbet videre med prosjektene sine tirsdag ettermiddag og onsdag
morgen fram til innlevering. Deretter var det tid for et mer tradisjonelt muse-
umsinnslag. Elevene deltok klassevis og traff museumspedagogene pd hjemme-
bane i to parallelle sesjoner, hver sesjon tok ca. 75 minutter. Den ene sesjonen
var omvisning i det gamle industriomridet ved Akerselva. Den andre var et
dramapedagogisk program der tema var forholdene til dagens tekstilindustri-
arbeidere. Malet med denne seansen var & gi elevene mer innsikt i arbeidet i
tekstilindustrien for og na.

Dramapedagogiske ovelser om moderne tekstilindustri
pa Biermannsgirden

Heidrun tok med den ene klassen til Biermannsgéirden, et lokale som Arbeider-
museet disponerer til eget bruk. Her ble elevene utfordret til 4 reflektere over
holdningene sine til dagens tekstilindustriarbeid gjennom dramapedagogiske
ovelser. De fikk se fotografier av mennesker og arbeidsprosesser i tekstilindus-
trien. Elevene ble presentert for verden fra nye synsvinkler: en syerske ved en
fabrikk et sted i Asia, en tydelig mindredrig gutt som arbeidet ved et fargeri,
noen mennesker i en klesbutikk et sted i Vesten. Arbeidsmetoden likner avel-
sen med det plagget de skulle gi vekk, men né var det affektive rettet mot et
annet menneske. Elevene skulle gi rundt og tenke seginn i rollen til en annen,
med andre muligheter i livet. Milet var 4 skape et band mellom elevene og de
som produserer toyet virt, og at forholdene til tekstilarbeiderne i Asia skulle
bli mer virkelig for elevene. Her var det apning for & fa utfordret eksisterende
holdninger og verdier, og kanskje endre mening, eller i hvert fall bli mer be-
visst p at det ligger menneskelig arbeid bak de klerne vi kjoper i butikken pa

naermeste kj(apescnter.

Omvising i industriomradene ved Akerselva

Som tilreisende formidler fikk jeg assistere Gro Rede fra Arbeidermuseet pa
en omvising i industriomriddene ved Akerselva. Hvordan var det & jobbe pé
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tekstilfabrikk i siste halvdel av 1800-tallet? Hvilke utfordringer og muligheter
fantes for de unge tekstilarbeiderne?

En omvisning er en fysisk opplevelse. Kulturviter Torgeir Bangstad nevner
Georges Batailles syn pa museet som et kolossalt speil hvor mennesker skal
kunne se seg selv fra utsiden.'” Det var et mal & gjore elevene i stand til 4 sette seg
inn i forholdene datidens tekstilarbeidernes levde og jobbet under. Vi onsket at
elevene skulle erfare at tidligere tiders mennesker og erfaringer ogsa er relevante
og viktige. Vi ville skape en kobling mellom elevene og de som levde for oss, og
en medfolelse og gjenkjennelse med andre mennesker, bide de som levde for,
og de som produserer klerne vare i dag,

Arkitekturen og samspillet mellom de ulike bygningene ble fylt med mening
gjennom omvisningen. Vi fikk komme inn i bygg som tidligere ble bruke til
tekstilproduksjon, og som né er arkitektkontor og klesbutikk. Inne pekte vi pa
barende konstruksjoner, takkonstruksjoner som muliggjorde store apne flater
og store vinduer som kunne slippe inn lys. Her kom elevene inn i et transformert
industrimilje, alle bygg har fatt nytt innhold og nye brukere. Gro ogjeg fortalte
om haller fulle av maskiner og travle mennesker, om stoy og stov. Vi pekte pa
narheten mellom fabrikkporten ogarbeiderboligen. Det ble tidlig etablert bade
politistasjon og brannstasjon for 4 sikre industrimiljoet.

Omvisingen i fabrikkmiljoet og den dramapedagogiske aktiviteten hadde
som mél 4 minske distansen mellom elevenes liv og dagens globale tekstilproduk-
sjon. For hundre ar siden, da pedagogen John Dewey skrev sine beromte verk,
fantes det meste av industri og produksjon i umiddelbar nerhet. Den voksne
befolkningen hadde kunnskap om sammenhengen mellom ravarer og prosesser
som ligger bak de mest vanlige forbruksvarene. I dag mangler ogsé foreldrege-
nerasjonen til dagens barn og unge denne kunnskapen. De tror kanskje ikke at
melka oppstar i kartong i butikken, men det er overraskende lite kunnskap om
tekstiler, materialer og teknikker blant bide barn ogvoksne. Dette forsterkes av
at undervisningen i kunst og handverk har endret seg fra opplering i teknikker
til 3 vektlegge design, arkitektur og kreativitet mer generelt."*

Noen av Deweys forslag til losninger er godt integrert i dagens skole, som at
elevene selv skal fa utforske sporsmal og finne svar. Samtidig har gapet mellom
undervisning og produksjon ekt, som nevnt ovenfor. Vi er ikke lenger avhengig
av & produsere vire egne kler og matvarer. Men mangelen pa kunnskap gjor at
viikke lenger velger forbruksvarer av god kvalitet, oglangt mindre er i stand il
4 ta vare pé og reparere de artiklene vi har gjort oss avhengige av.
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Torsdag — 4 spisse konseptet og forberede presentasjon

Torsdag morgen startet med at elevene fikk konstruktiv tilbakemelding pa
gruppearbeidene. Gruppene arbeidet videre med sine prosjekter og begynte &
forberede presentasjoner for en finale pa fredag. Etter lunsj fikk alle gruppene
igjen en speed date med dramapedagogen Heidrun, som kom med innspill pa
hvordan prosjektene kunne presenteres for et bredere publikum.

Fredag — finale med foredrag og fest

Finaledagen skulle sette punktum for en intensiv prosjektuke med at alle grup-
pene fikk presentere idéene sine for hverandre, noen av formidlerne fra Oslo
Museum og Eline Medbee. For 4 lofte opplevelsen og intensiteten, var bade
lokalpolitikere og museumskollegaer fra Oslo museum og prosjektet «Beare-
kraftige energinarrativer»'’ invitert. Lokalavisa Sagene avis var ogsa til stede
og skrev en artikkel hvor alle involverte roste prosjektet.”’

Kompetanseutvikling og dybdelering

En omfattende temauke ble gjennomfort i tett samarbeid mellom skole og
museum. P forste arbeidsdag fikk elevene i oppgave 8 komme med forslag som
kunne lose tekstilproblemet. De ble utfordret til & undersoke hva som skulle
til for 4 lese problemet, og utrede konsekvenser av egne losningsforslag. De
videreutviklet ferdigheter i kommunikasjon og samarbeid i grupper. Prosjekt-
oppgaver som «Buksa mi!» kan bidra til at elevene utvikler flere av de viktige
kompetansene for det 21. drhundret.* Se tekstboks 2, med understreking av
de kompetansene som kan utvikles i dette prosjektarbeidet. Dette avsnittet er
en analyse av prosjektuka og er strukturert i henhold til kunnskapsgrunnlaget
om fremtidig kompetansebehov. Ti kompetanser for det 21. drhundret som er
beskrevet i Stortingsmelding NOU 2014: 7. I analysen er det bruke bade egne
erfaringer og evalueringer fra elever og lerere.

Tema og mélet for oppgaven, mindre produksjon og forbruk av tekstiler,
er rammet inn av det ene av tre viktige tverrfaglige tema i Fagfornyelsen. Her
kommer et sitat fra lereplanen som kom i 2021:
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2.5.3 Barekraftig utvikling «Gjennom arbeid med temaet skal elevene ut-
vikle kompetanse som gjor dem i stand til 4 ta ansvarlige valg og handle
etisk og miljebevisst. Elevene skal f4 forstielse for at handlingene og val-
gene til den enkelte har betydning.» «En barekraftig utvikling bygger pa
forstaelsen av sammenhengen mellom sosiale, skonomiske og miljemessige

forhold.»**

Et viktig premiss for oppgavelosningen var at elevene skulle velge losning fritt.
Ingen idéer var for store og ingen for sma. Selv om forslaget skulle vre realistisk,
kunne de komme opp med noe som ingen tidligere hadde foreslatt. Realisme
kan bety 4 innse at en del forskning gjenstar for deler av idéen kan settes i pro-
duksjon eller gjennomfores.

De ti kompetansene for det 21.
arhundret:

- Fagkompetanse

- IKT-kompetanse

- Kommunikasjon og samarbeid

- Kreativitet og innovasjon

— Kritisk tenkning og problemlgsning

— Metakognisjon og & lzere & laere

— Personlig og sosialt ansvar - etisk
og emosjonell bevissthet

Fagkompetanse

Temauka var et tverrfaglig prosjekt med mal om & utvikle teoretiske kunn-
skaper og forstielse innenfor flere fag. Elevene kunne ga praktisk til verks med
konkrete forslag til redesign av kler i faget kunst og handverk eller i valgfaget
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design og redesign. Andre kom med forslag til restriksjoner pa anskaffelse av
nye plagg, enten ved hjelp av et frivillig poengsystem eller ved lovendringer. Da
matte de bruke samfunnsfag for & vurdere rammer og vilkér for gjennomfering
av forslagene. Hvilke politiske partier kunne man samarbeide med for 4 f3 til
lovendringer? De mate gjerne se pa eksisterende statistikk og bruke kunnskapene
sine i matematikk. Den tidligere nevnte frytex-gruppa matte jobbe med naturfag
ogkjemi. Hvilke prosesser mé man bruke for 4 frysetorre tekstiler, og hvor mye
energi ville det kreve? Hva slags kjemikalier trengs for 4 lage den lim-vasken
som de foreslar? Motet med tekstilkunstner Eline Medbee ga mulighet til 4 fa
vurdert forslagene fra et faglig stasted. Det at hun kom med bide fagkunnskap
og en genuin interesse og evne til & kommunisere med gruppene, var viktig. I
evalueringen er tilbakemeldingene fra elevene litt sprikende. Men som «flue pa
veggen» ogisamtale med laererne etterpé vil jeg likevel pastd at denne seansen
var bide spennende og lererik for dem.

Bilde 2: Prototype fra gruppe med redesign.

Et annet grep for faglig lering var omvisningen i fabrikkomridet, nermere
beskrevet ovenfor. Planen var at dette skulle fungere som oppfrisking av et tema-
besok knyttet til den industrielle revolusjonen som klassene hadde gjennomfert
pa dttende trinn. Ofte er bevegelse og bruk av omgivelsene gode knagger for
lering. I loggboken samme dag skrev jeg imidlertid:
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«Til dels krevende grupper 4 ta med rundt i eksterne omgivelser. Det er
store grupper, og ikke alle har like god konsentrasjon til 4 folge med (Nir kan
vigd hjem?» «Jeger sliten, kan jeg sitte her?»). Det fungerte overraskende godt
a veksle mellom at Ingrid og Gro fortalte og holdt triden i fortellingen.»*
I den samlede evalueringen er ogsé dette aktiviteten som kommer darligst ut
blant elevene.

Det ble sendt ut en ekstra sporreundersokelse halvannet ar etter gjen-
nomferingen, og her understreker lererne at noe av det viktigste elevene
satt igjen med, var ny kunnskap om hvor mye tekstilindustrien faktisk
forurenser. Selv om elevene har et litt avslappet forhold til barekraft og
mener de ikke lerte noe nytt — sd understreker leererne som kjenner elevene
at de fikk en oyedpner. Lererne fremhever ogsa at det 4 fa tid til & utforske
og utvikle en idé¢ over lengre tid, ga gode resultater som de har tatt med seg
videre i undervisningen.

Kommunikasjon og samarbeid

Elevene matte jobbe sammen i grupper. De fikk trening i & kommunisere
innad i gruppa, med lerere og med tekstileksperten. I tilbakemeldingene
kom det fram at dette samarbeidet fungerte litt ulikt i gruppene. Samarbeid
og kommunikasjon er evner som vi over pa hele livet. Elever pa niende trinn
star midt i puberteten — og elevene har ulik grad av modenhet og evne til &
uttrykke seg. Det er klart at gruppearbeid er krevende. Evne til kommuni-
kasjon er ogsa viktig i arbeidet med 4 forberede og holde en presentasjon. De
to siste dagene i prosjektuka gikk med til & spisse konseptet, og ikke minst til
forberede ogholde en presentasjon av sin idé for medelever, lerer og eksterne
tilhorere. For 4 fungere i gruppearbeid mi elevene beherske toveis kommu-
nikasjon. De ma bade formidle sine egne tanker og innspill og vare apne for
forslag fra de andre gruppemedlemmene. I en presentasjon er det forst og
fremst enveis kommunikasjon som gjelder. Her fikk dramapedagog Heidrun
Selna Qverby et serlig ansvar for & hjelpe gruppene med & forberede innhold
i presentasjonen, men hun hadde ogsé viktige innspill om enkel presenta-
sjonsteknikk som bruk av stemme og blikk. Jeg mener at gruppearbeid og
presentasjoner gir gode muligheter for 4 fremme evner og ferdigheter innen
samarbeid og kommunikasjon.
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Kreativitet og innovasjon

Oppdraget var 4 komme pé et nytt produkt eller en idé som skal bremse over-
produksjon og -forbruk av kler. I forkant hadde vi reflektert over utfordringen
med & skulle gi positive og nysgjerrige innspill til gruppenes forslag. Vi ville
inspirere til kreativitet. Oppdraget var stort og omfattende, ingen idéer skulle
vurderes som for elleville eller for enkle. Det var viktig at gruppene utviklet
eller forklarte en god prototype, utforsket en videre retning. De skulle ogsa si
noe om hvordan forslaget eller produktet kom til 4 bli tatt imot av andre. Vi
voksne var opptatt av 4 unngi innskrenkende kommentarer i retning av «det
kommer aldri til 4 gd!», eller «det er ikke sinn det fungerer», men heller fungere
stottende til alle forslag, si «ja, det var en god idé» og kanskje supplere med
«har du tenke pi ...2»

Béde elever oglerere uttrykte at det & fi lov til & jobbe med store idéer over tid
var positivt. Nettopp dette blir framhevet av de aller fleste som det som gjorde
temauken spennende og morsom. Elever og lerere ble ogsa spurt om 4 komme
med evaluering og tilbakemelding halvannet ar etter piloten. Tiden fra hosten
i niende til viren i tiende trinn er en evighet for disse elevene. Mye viktig har
skjedd ilivet deres, og store deler av prosjektuka synes glemt eller fortrengt. Men
gruppeoppgavene og produktene de foreslo, sitter som veldig tydelige minner
hos de fleste. Jeg mener at gruppenes praktiske tilnerming til oppgavelesningen,
med tilgang til trygge og kunnskapsrike voksne som stettet opp, folger Deweys
tanker om utforsking og praktisk arbeid for 3 leere.**

Kritisk tenkning og problemlosning

Elevene métte vurdere egne forslag og passe pa at de ikke medforer nye problemer
for klima og natur. De forholdt seg kritisk til egne forslag. Flere av gruppene
viste til at redusert klesproduksjon kunne fore til tap av arbeidsplasser. Flere
av gruppene hadde forslag som i mer eller mindre frivillig grad skulle bremse
enkeltpersoners innkjop av nye kler. Flere var inne pa en form for kvote pa kler,
et kort eller en app hvor alle kjop skulle registreres.

Tanken var at alle i Norge fir utdelt et kort i posten som de skal skan-
ne ved hvert kjop av kler. Nar du er i butikken og skal kjope et klesplagg,

mé du skanne kortet for du betaler, deretter kommer kortet til 4 akseptere
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kjopet. Kortet kommer til 4 avsla hvis du har kjopt flere enn tre klesplagg
den maneden.”

Den samme gruppen foreslo 7o/lover. Dersom du ikke handler noe en maned,
kan du handle mer neste maned. Ogbade denne ogandre grupper var inne pd at
man burde fa noe ekstra i bursdagsméneden - eller om man hadde barn i vokse-
alderen.

Personlig og sosialt ansvar — etisk og emosjonell
bevissthet

Hvordan kan vi bade vere motebevisste og jobbe for en mer barekraftig kles-
industri? Elevene skulle reflektere over sitt personlige ansvar og fikk tillit til at
deres forslag var betydningsfulle. I planen for prosjektuka var det lagt opp til to
punkter som skulle vekke elevenes folelser og engasjement. Det forste var arbeidet
med klerne som skulle gis vekk og endte med 4 bli stjilet. Etter at filmen var vist
og oppgaven var gitt, ga enkelte av elevene uttrykk for at de skjonte at dette var
etavtale spill: «Hva om vi ikke vil ha tilbake klzrne vire?»* Det var et scenario
vi hadde snakket om pa forhind, men ikke funnet noen god lesning pa. Ideelt
sett skulle filmens kidnapper og prosjektets oppdragsgiver vere en person som
de unge kjente til og respekterte. Tid og ressurser i planleggingsfasen forte til
at kidnapperen pa filmen var direktoren ved Oslo Museum, som elevene ikke
ante hvem var. Vi (museumsansatte) improviserte og spilte pd samvittigheten
til elevene. Vi pastod at resultatet av deres arbeid ogsé kunne f konsekvenser
for virt framtidige arbeidsforhold. Flertallet gikk dermed med pa prinsippet
for resten av prosjektuken.

Vi forsekte alts 4 skape affekt — noe som kunne gi ekstra motivasjon for &
lose oppgavene. En lerer oppsummerte at dette grepet ikke fungerte helt som
onsket. «Kidnappingsidéen var morsom, men det var ikke si engasjerende for
elevene som vi kanskje hadde hapet. Klerne de hadde med seg, betydde nok ikke
nok for dem. De reagerte ikke sa veldig pa at de var borte.» Dette var et punke vi
hadde snakket en del om pa forhind. «Tenk om de ikke bryr seg!» I en gruppe
pa so—6o elever finnes mange ulike personligheter og erfaringer. Det er nesten
umulig 4 ha en garanti for at de virkemidlene man bruker, treffer alle. P dette
punktet var det avgjorende 4 ha gode lerere med pé laget. De kjenner elevene
sine og vet derfor hvilke elever som ma og kan overbevises. P4 ungdomstrinnet
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har ogsa leerere makt gjennom vurderinger og karaktersetting. Dette viser hvor
viktig det er med engasjerte og tilstedevarende lerere som aktivt bidrar til &
skape gode opplevelser og viktige rammer for lering.

Plaggene som var tatt med, var noe elevene kunne gi fra seg. Enkelte hadde
ogsa fatt tildelt plagg fra lererne ettersom de av ulike grunner ikke hadde med
egne klesplagg. @velsen med 4 bli kjent med plagget var ikke helt tilstrekkelig
for & skape en reaksjon som varte over tid. Selv om ikke alle elevene var motivert
for & fa klerne tilbake selv, var flere tydelig sjokkert over at de bare skulle kastes.
Samfunnsansvar ma ikke nedvendigvis kanaliseres gjennom personlig forbruk.
Men det hjelper  fole en narhet til situasjonen.

Liv og karriere/jobbkompetanse

Elevene ble utfordret til 4 jobbe som griindere. Og de fikk stor tillit og frihet til
d utvikle egne idéer. Dersom idéen innebar et nytt produkt, matte de kartlegge
hvorvidt det fantes et marked, og hva som
kreves for & starte en produksjon. I evalue-
ringen ble de kreative oppgavene og grup-
pearbeidet trukket frem som mest positivt.
For flere av elevene er likevel denne arbeids-
formen saerligkrevende. Enkelte pekte pa at
ikke alle bidro like mye til gruppearbeidet.
Noen sa de fikk kjeft fra de andre i gruppa,
andre at de ble slitne av gruppearbeidet og a
vare med de andre elevene hele uka. Denne
formen for samarbeid er utviklende med
tanke pa framtidig arbeidsliv. De fikk testet
og utviklet egne og medelevers evne til le-
derskap, tilpassingsevne, forstaelse av og for
andre mennesker og det & ta sosialt ansvar.”’

Bilde 3: Mote med tekstilekspert.

Det at elevene fikk mete andre personer, som de museumsansatte og tekstilek-
sperten, var et utviklende punkt. Nye voksne kom inn og tok elevene og deres
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idéer pa alvor. Dette loftet gruppearbeidet, som er en vanlig arbeidsform i ung-
domsskolen, til noe mer. De matte forklare sine valg for utenforstiende med
andre erfaringer, og de fikk tilgang til nye ressurser i form av tekstilekspertise.
Prosjektet ble noe mer enn et vanlig gruppearbeid som lereren skal evaluere i
etterkant.

Medborgerskap — lokalt og globalt

Milet med undervisningsopplegget var i sette sokelys pa problematiske sider ved
dagens tekstilindustri, men aller viktigst & gi elevene tro pa at noe kan gjores,
og at de selv utvikler holdninger og kan komme med forslag til grep — enten
pa individniva eller pa et strukturelt nivé. Elevene skal fa lyst og utstyres med
verktoy til & vaere med pd & endre verden og oppleve at de fakeisk kan bidra. Et
godt gjennomfort undervisningstilbud skal fore til utvikling hos den enkelte.

Som eksempel pa globalt medborgerskap stilte elevene selv spersmél om
hvorvidt en nedskalert tekstilindustri ville gi feerre arbeidsplasser i produksjons-
landene. Ogi hvilken grad det er demokratisk at mer miljovennlige kler kan bli
dyrere. Et av de mer radikale forslagene var en ny lov som ga kvoter pa kler. Da
matte elevene undersoke hvordan man gar fram for 4 komme med lovforslag,
Hvilke partier kan man tenke & fi gjennomslag hos? De ble utfordret til & tenke
gjennom og forklare hvilke konsekvenser de ulike forslagene kunne komme til
4 fa pa kort og lang sikt.

Under evalueringen fortalte en elev at de hadde jobbet s& mye med bere-
kraft i det siste at det begynte 4 bli kjedelig.28 Deter et viktig tema, men ogsd
et tema elevene jobber med fra ulike perspektiv gjennom hele grunnskolen.
Pa motsatt side stir tilbakemeldinger jeg har fatt nir jeg har luftet prosjektet
med kollegaer, at det er en form for ansvarsfraskrivelse & skyve ansvaret for
losningen av klimakrisen over pa ungdommen. Det kan vere en fare for &
skape klimaangst og apati. Jeg mener at det er viktig & gi elevene kunnskap
om tekstilindustrien og de konsekvensene den har for klima og milje. Opp-
draget med 4 finne gode alternativer eller losninger er ogsa 4 ta elevene og
deres forslag pa alvor. Vi ma unngé klimaangst og apati, det er heller ikke
meningen & skyve ansvaret over pd kommende generasjoner. Med kunnskap
ogkreativitet kan vi ta ansvar sammen, bade som konsumenter og medborgere
i en global verden.
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Den dramapedagogiske aktiviteten i Biermannsgarden skulle bade vare
en pustepause fra gruppearbeidet med prosjektoppdraget og en mate a vekke
okt bevissthet om de ulike aktorene i tekstilindustrien pa. Opplegget var kort
sammenfattet som felgende:

Elevene skulle se pa bilder, tenke at de var en person fra bildene og finne ut
av hva de kunne gjore, og hva de folte. De skulle lage stillbilder som illustrerte
tre ulike situasjoner i fabrikkarbeidernes liv i lopet av en dag og vise dette for
de andre i klassen. De skulle skrive brev fra fabrikkarbeider til kunde, og de
skulle lage rollespill med fire roller: forbruker, arbeider, politiker og butikkeier.’

Milet var at elevene skulle fole et personlig og sosialt ansvar samt & oke bade
den ctiske og emosjonelle bevisstheten deres om at det er ekte mennesker som
produserer klerne vére.

Evalueringen fra bade elever og lerere var positiv, men avmalt. Flere av elev-
ene pekte pa at det var engasjerende og lererike & sette seg inn i livet til en
tekstilarbeider. Under aktiviteten ble det ogsi gjennomfert en slags regissert
debatt hvor elevene fikk roller som bedriftseier, arbeider og kjoper. For oss
(museumsansatte) var det viktig 4 fa elevene inn pd var hjemmebane og ut av
klasserommet. Lererne meldte tilbake at opplegget i utgangspunktet var godt,
men at det dessverre ble litt trangt i lokalet, og at akkurat denne aktiviteten
kunne fungert bedre i en av skolens rom.

Dybdelering

Gjennom berekraftuka ble altsé flere grunnleggende kompetanser for det 21. ar-
hundret utforsket av og utviklet blant elevene. Det er vanskelig & male dybdelering
for en ekstern fagperson som ikke kjenner elevene fra for, og som heller ikke har
vart tett pd elevene etter gjennomforingen. Ved 4 se pi kompetanseutviklingen
med utgangspunkt i fire prinsipper for dybdelering vil jeg argumentere for at
mange av disse premissene var til stede underveis i prosessen. De fire premis-
sene er fremhevet i en artikkel som analyserer kunnskapsgrunnlag og utdan-
ningspolitiske dokument som ligger til grunn for dybdelering i fagfornyelsen.*
Forste premiss er at «det ma bli mindre fagstoff>: I prosjektuka ble den vanlige
timeplanen satt pd pause slik at klassene kunne jobbe aktivt med et avgrenset
tema: tekstilindustrien og dens konsekvenser for klima og natur. Neste premiss
er & fokusere pa de ulike «kjerneelementene» i fagene for & formidle fagenes
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dypere struktur. Barekraftig utvikling er et kjerneelement i samfunnsfag, og
flere av kjerneelementene fra de ovrige fagene over opp de kompetansene som
er nevnt tidligere. Jeg vil argumentere sarlig for at de to siste premissene var til
stede i prosjektuka. Premiss nummer 3 er «progresjon», eller utvikling, som
krever arbeid med kunnskaper og metoder over lengre tid. En uke er ikke en
evighet, men lengre enn vanlige skolebesok pi museum. Larerne framhevet i
oppsummeringen ogsd at de har forlenget varigheten gjennom a bruke tematikk
og metoder fra denne uka. Og til sist «undervisning pa tvers av fag».”' Gruppene
staket selv ut kursen for sine oppgavelosninger ogjobbet med de fagene som var
relevante for sitt prosjekt. Et slike prosjektarbeid oker elevenes evner til & forstd
sammenhengen mellom kunnskap i ulike fag.

Museets kvaliteter og egenskaper: en katalysator for
lering og handling

Prosjektuka gikk over all forventning. Ivrige elever jobbet hardt, tok i bruk
ulike ferdigheter og utviklet serdeles innovative idéer. Evalueringssvarene
viser at elevene stort sett var godt forneyd med en annerledes uke. Av 36
svar sier 11 at det var veldig bra, og 19 at det var bra, 3 svarte «litt bra» og
3 «ikke s& veldig bra». P4 skjemaet som ble fylt ut halvannet &r senere, er
det sarlig gruppeoppgavene og de foreslitte produktene som framheves av
elevene. De husket fortsatt forslagene sine, og at det enten var givende eller
veldig vanskelig & jobbe i grupper.’® Det at sipass mye av kunnskapen sitter
etter halvannet ar, er et godt tegn pé at dybdelering har funnet sted, i hvert
fall hos flere av elevene.

Elevene hadde ogsé varierte synspunkter pa det 4 skulle presentere arbeidet
sitt for klassen, den andre klassen og eksterne. Noen synes dette var goy og
lett, de hadde jo forberedt seg. Mens andre skriver at det var skummelt og litt
stressende. Nesten halvparten beskriver at de trodde det skulle vere skummelt
eller vanskelig, men at det gikk greit likevel.® De hadde alesa face kjenne pa det
4 mestre en utfordring. Lererne framhevet hvor viktig det var 4 bli tatt pa alvor
av voksne utenfor skole- og familiesammenheng: «Den storste opplevelsen
var nok presentasjonen pé fredag med politikere og lokalavis til stede. Topp
stemning og stolte elever.»**
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Bilde 4: Illustrasjon av app for kleskjop.

Prosjektet hadde som mal & bruke samskaping som metode. Opplegget hadde
ferdige rammer for tidsbruk og oppgaver. Samskapingen fant i hovedsak sted
mellom lerere og prosjektdeltakere fra Oslo Museum. Det var liten grad av sam-
skaping fra elevenes side for de fikk spillerom for & utvikle egne griinderidéer.
Underveis i prosjektuka var det viktig at de museumsansatte hadde et dpent sinn
og kom med apne og konstruktive tilbakemeldinger som «Det var interessant,
har dere tenkt pa hva slags vaske dette kan vere?» og «Hva trenger man av
mer forskning/kunnskap for 4 fa til dette?» Vi skulle unnga 4 avvise forslag,
selv om de virket umulige & gjennomfere. En forutbestemt dpen holdning til
forslagene ga okt lering ogsd for de voksne som var involvert. Alle involverte,
ogsa de voksne, fikk utvidet sine kompetanser basert pa det tette samarbeidet.
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Vi oppsummerte prosjektuka og piloten som en suksess, det kan derfor virke
underlig at dette ikke har blitt et fast tiltak fra de involverte museene. Forsek
pa 4 foreta liknende piloter i Bergen ble dessverre aldri virkelighet.

Det fungerte fint for oss, men det krever noen engasjerte leerere for  fa skolens
ledelse med pa i legge til rette med arsplan, rom ogannen organisering. Det var
godt vi hadde lict tid pa oss til 4 fa ordnet det.”

Den engasjerte lereren fra Sagene oppsummerer dette greit, avtalen om a ta
stor del av barekraftuka ble gjort et halvt ar i forveien. Og selv om det fantes
et par aktuelle ildsjeler ved ungdomsskoler i Bergen, fikk disse aldri engasjert
resten av kollegiet tilstrekkelig for 4 fa gjennomfert en lokal pilot.

De samarbeidende museene Arbeidermuseet (Oslo Museum) og Tekstilin-
dustrimuseet (MUHO) har ansvar for tekstilindustrihistorien i Norge og har
over mange ar ensket tid og ressurser til 4 utvikle et opplegg som ogsa tar for
seg moderne tekstilindustri og de konsekvensene denne har for klima, milje
og arbeidsforhold. Gjennom prosjektet «Barekraftige energinarrativer» fikk
vi endelig nodvendige midler som kunne brukes til utvikling og testing av et
lenge onsket undervisningsopplegg. Undervisningstilbudet «Buksa mi!» kunne
dermed realiseres.

Skolebesok er viktige for museene,’® men ogsa svert ressurskrevende for sma
museer med fi ansatte. I tillegg er det synd at gode skoletilbud skal vere avgrenset
av geografi og tilgjengelighet, digitale tilbud eker muligheten for & dekke skoler
over hele landet. Siste kapittel for «Buksa mi!» mabli 4 utvikle undervisnings-
materiell for skoler over hele landet via Digital Skole. Gjennomferingen viser at
et slike dypdykk i fag er krevende, men til gjengjeld svert lererike.
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